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1. Ausgangsbedingungen

Seit dem letzten Evalutionsbericht von 2014, bezog sich die Planung und Durchfuhrung
folgender Evaluationsvorhaben vor allem auf zwei Handlungsfelder, in denen noch
erheblicher Entwicklungsbedarf durch die Schulinspektion von 2012 festgestelit wurde:
1. Die H&ufigkeit von Unterrichtsgestaltung, welche kooperatives, selbststéndiges
und problemlésendes Lernen erméglicht.
2. Die Qualitat der Binnendifferenzierung im leistungsdifferenzierten Unterricht
(LDU).
Nachdem die Steuergruppe Merkmale und Indikatoren zu beiden Punkten festlegte,
wurden die verschiedenen Akteure befragt. Die Ergebnisse und daraus eingeleitete

MaRnahmen werden in Punkt 2 und 3 dargelegt.

Schon seit Langerem aulerten viele Lehrerinnen und Lehrer eine groRe Unzufriedenheit
bezuglich der Tagesstruktur in Einzelstunden, durch deren kurze Taktung es schwierig war,
kooperatives, selbststandiges und problemlésendes Lernen zu erméglichen. Zudem
wurden die Einzelstunden als Ursache erheblicher Unruhe im Schulalltag erachtet.

Dazu passt, dass die externe Mitarbeiterbefragung der Senatsverwaltung zum Thema
JArbeit und Gesundheit* ergab, dass die Lehrerschaft den Faktor L&rm als eine erhebliche
gesundheitliche Belastung empfindet. Die Evaluation der eingeleiteten MalRnahmen zur

Verbesserung der Situation werden in Punkt 4 erértert.

Mit Blick auf die Ergebnisse der BBR / MSA Prufungsarbeiten stellte sich die Frage,
warum wiederholt in Mathematik die schlechtesten Ergebnisse erzielt werden. Die in Punkt
5 dargestellten Untersuchungsergebnisse einer Befragung, sollen die zielgerichtete Arbeit

der Mathematiklehrerinnen und -lehrer unterstitzen.

Die Steuergruppe erkannte dringenden Bedarf im einheitlichen padagogischem Handeln
mit einer sehr heterogenen Schulerschaft. In diesem Zusammenhang wurden

Handlungsrichtlinien erarbeitet. Der Prozess dahin wird Punkt 6 beschrieben.



2. Binnendifferenzierung in den leistungsdifferenzierten (LDU)

| Unterrichtsfachern

2.1. Ziel- und Fragestellung

Nachdem die Schulinspektion von 2012 notwendigen Entwicklungsbedarf in der Qualitat
der Binnendifferenzierung im leistungsdifferenzierten Unterricht feststellte, wurde im
Februar 2014 die Fortschreibung der Differenzierungskonzepte durch die Schulkonferenz
bestéatigt. Zwei Jahre spater sollte ermittelt werden, wie die Differenzierungskonzepte
umgesetzt werden und wie die Beteiligten die Umsetzung auch mit Blick auf ihre
Schullaufbahn wahrnehmen. Zudem sollte ermittelt werden, inwieweit die Elternschaft tber

das Differenzierungskonzept informiert ist.

2.1.1. Indikatoren
Die Schiilerinnen und Schiller wissen in welchem Leistungsniveau sie unterrichtet
werden und erkennen ihr Leistungsniveau im Unterricht und in den
Klassenarbeiten.

. Die Schillerinnen und Schiiler erfahren individuelle Unterstiitzung im Unterricht zur
Leistungsverbesserung und werden angehalten sich im nachsthéheren
Leistungsniveau zu erproben.

Mit Blick auf Schullaufbahn, kennen die Schiilerinnen und Schiiler sowie die

Erziehungsberechtigen das Differenzierungskonzept

2.1.2. Methoden

Gemal der in der Steuergruppe vereinbarten Indikatoren entwickelte die
Qualitatsbeauftragte in Zusammenarbeit mit der Mittelstufenkoordinatorin und den
jeweiligen Fachleitungen, Fragebdgen fir die Schilerschaft der 9. und 10. Klassen und
deren Eltern. Die Befragung fand im 'September 2016 statt. Die Frageb&gen wurden

anonym ausgefillt. Die Zugehdrigkeit zur Jahrgangsstufe wurde erfragt und ist erkennbar.

2.2. Ergebnisse und Interpretation der Befragung
2.2.1. Wahrnehmung der Binnendifferenzierung in den LDU-Fachern aus Sicht der
Schiilerschaft

Die Befragung zeigte, dass die Differenzierungskonzepte in der Wahrnehmung der
Schiilerschaft in den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch zu gro3en Teilen,



besonders in Deutsch und Englisch umgesetzt werden und kommuniziert werden. In
Mathematik sollte jedoch die Kenntlichmachung der verschiedenen Leistungsniveaus
noch deutlicher erfolgen. Dringender Handlungsbedarf wurde jedoch im Fach Physik
festgestellt. In der Wahrnehmung der Schillerschaft, findet hier fast keine Differenzierung
in Niveaustufen statt, bzw. herrscht Unkenntnis dariiber. Verbesserung der Situation wird
erwartet, denn zum 2. Hj. 2016/17 wurde eine neue Fachkollegin eingestellt. Der

Fachbereich Naturwissenschaften erarbeitet weitere Mallnahmen.

Allerdings wurde auch tberlegt, ob die Form der Binnendifferenzierung im LDU, den
Anspriichen einer ISS mit GO (seit dem Schuljahr 2016/17) gerecht werden kann.
Seit dem Schuljahr 2017 /18 findet daher auch aufere Differenzierung im Rahmen der

Profilkurse statt.

9. Klassen - 47 von 87 Schiilerinnen und Schiilern haben geahtwdrtet:

Ich bin moliviert, auch Aufgaben aus dem nachsthdheren Niveau zu lésen. |

Ich erkenne in den Klassenarbeiten (D, M, E) die Aufgaben meines Niveaus.

Im Physikunterricht arbeiten wir in unterschiedlichen Leistung sniveaus.

In den Deutschidassenarbeiten wird die Niveaustufe exalt gekennzeichnet.

Unsere Englischiehrerin stellt uns Aufgaben mit unterschiedlichen Schwierigkeilsgraden.

Ich erkenne im Matheunterricht unterschiedliche Schwierigheitsgrade
in den Aufgabenstellungen.

Der Lehrer oder die Lehrerin hilft mir, wenn ich etwas nicht verstehe.

[
e

Ich kann im Unterricht Hilfen nutzen (Nachschlag ewerke, Formelblatier , Worterbicher elc.). — é’i
B —— e e
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immer meistens manchmal nie

10. Klassen - 52 von 75 Schiilerinnen und Schiilern haben geahtwortet:

Ich bin motiviert, auch Aufgaben aus dem néchsthoheren Niveau zu 6sen. _
|
|

Ich erkenne in den Klassenarbeiten (D, M, E) die Aufgaben meines Niveaus.

Im Physikunterricht arbeiten wir in unterschiedlichen Leistungsniveaus.

In den Deutschidassenarbeiten wird die Niveaustufe exald gekennzeichnet.
Unsere Englischliehrerin stelit uns Aufgaben mit unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden. _
| |
Ich erkenne im Matheunterricht unterschiedliche Schwierigheitsgrade _
in den Aufgabenstellungen. ! '

Der Lehrer oder die Lehrerin hilft mir, wenn ich etwas nicht verstehe. - I

lch kannim Unterricht Hilfen nutzen (Nachschiagewsre, Formelblatter , Werterbixcher etc.). _
= o S — e 5 = SN
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immer meistens manchmal nie




2.2.2. Kenntnis des eigenen Leistungsniveaus

Ca. drei Wochen nach Schuljahresbeginn, wissen die meisten Schilerinnen und Schiiler
der 9. und 10. Klasse, in welchem individuellen Niveau sie in den jeweiligen Fachern
Mathematik und Englisch unterrichtet werden bzw. kénnen sich in Deutsch, dass ja erst ab
der 9. Klasse in Niveaustufen differenziert wird, schon selbst einschéatzen. Physik wird
auch erst ab der 9. Klasse in Niveaustufen differenziert, allerdings herrscht hier noch
Unklarheit tber eine mégliche Kurszugehdérigkeit.

Bei Betrachtung der 10. Klasse Phyéik fallt ein fast einheitliches E-Niveau auf.

9. Klasse, 47 Antworten 10. Klasse, 50 Antworten

In diesen F4chern bin ich im G-, E-Niveau oder weil es nichtgenau  In diesen Féchern bin ich im G-, E-Niveau oder wei3 es nicht genau

50 - , — 60 | ——
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Mathematik Deutsch Englisch  Physik 0+ * ' i
Mathematik Deutsch Englisch  Physik
Der gréite Teil der Schilerschaft strebt den lch strebe folgenden Schulabschluss an
Mittleren Schulabschluss an und kennt auch die 60—
Bedingungen die dafiir notwendig sind. In den ==
40 +—
Antworten der 9. Klassen, ist jedoch in 14 Fallen il

die Kurszugehérigkeiten nicht mit dem Ziel MSA 20

kompatibel. In den 10. Klassen sind es nur drei. 10 +—
0

Heute wissen wir, dass 63 % der befragten 10.
9.Klasse 10. Klasse

Klassen den MSA erreicht haben.

2.2.3. Befragung der Eltern

Der Rucklauf der Elternfragebégen war sehr gering. Von 37 eingegangenen Fragebdgen
kamen % aus der Elternschaft der 9. Klassen zurlick, der Rest aus den 10. Klassen.
Vermutlich sind die Eltern, die sich an der Befragung beteiligt haben, interessiert und
engagiert im Zusammenhang mit der Schullaufoahn ihres Kindes. Den untenstehenden
Ergebnissen ist abzulesen, dass diese Eltern Uber das System der

Leistungsdifferenzierung in Niveaustufen informiert sind. Allerdings weif3 nur die Halfte



dieser befragten Elterngruppe, wie die Differenzierung an unserer Schule durchgefiihrt

wird.

lch weilt / wir wissen
- dass in den Fachern Deutsch, Mathematik, Englisch und Physik in G- oder E- Niveaustufen unterrichtet wird.

- welche Konsequenzen die Niveaustufe, beziglich des angestrebten Abschlusses, fur unser Kind hat. ‘

- wie die Differenzierung in unterschiedlichen Niveaustufen an der Schule umgesetzt wird.

- (ber die verschiedenen Schulabschlisse an der Integrierten Sekundarschule Bescheid.

— .._!_. | S ,{ —
0O 5 10 15 20 25 30 35 40

Die von uns angebotenen Informationsquellen werden genutzt. Eine besonders wichtige

Rolle haben hierbei die Klassenleitungen:

Durch wen oder wo erfahren Sie etwas liber den leistungsdifferenzierten Unterricht lhres Kindes?

bei der Anmeldung

durch |hr Kind |

durch die Schulleitung

durch den Klassenlehrer / die Klassenlehrerin |
durch den Fachlehrer / die Fachlehrerin

auf Elternabenden |

auf der Website unserer Schule

am Elternsprechtag

O 5 10 15 20 25 30 35

Die Kommunikation mit der Schule ist jedoch nur 2ufriedenstellend, denn der
Informationsfluss Uber das Leistungsniveau des eigenen Kindes sollte sichergestellt und

und in einem hdéheren Malle gewahrleistet werden:

Ich werde rechtzeitig tiber die Niveaustufe meines Kindes informiert. |

In Klassenarbeiten ersehe ich die unterschiedliche Kennzeichnung der Niveaustufe.

manchmal ® nein M ja 0 5 10 1I5 20 25 30 35 40



3. Unterrichtsgestaltung zur Férderung selbststédndigen-,
kooperativen- und problemlésenden Lernens

3.1. Ziel und Fragestellung

Die Schulinspektion von 2012 stellte Entwicklungsbedarf in der Anwendung von
Unterrichtsgestaltung, welche selbststéndiges-, kooperatives- und problemlésendes
Lernen férdern fest. Die Steuergruppe entwickelte MaRnahmen mit dem Ziel des
vermehrten Einsatzes von Unterrichtsgestaltung und -methoden, welche ihres Erachtens
die genannten Lernformen férdern. Nach der Auseinandersetzung dieser Problematik in
den Fachbereichen und der Einfihrung des Blockmodells (80 Minuten Stunden) sowie der
Durchfiihrung eines Studientags, wurde gemaR der Evaluationsplanung vom Marz 2016

versucht, die Haufigkeit bestimmter Unterrichtsmethoden festzustellen.

3.1.1. Indikatoren
Die Schulerinnen und Schler arbeiten selbstandig z.B. mit Texten, Buchern,
Tabellen, Grafiken usw.. Sie arbeiten selbststandig z.B. an Lernplakaten, Vortragen,
Prasentationen, Portfolios usw..
- Die Schulerinnen arbeiten oft in Gruppen oder in Partnerarbeit. Die Methoden der
Gruppenarbeit sind abwechslungsreich.
Die Schulerinnen und Schiiler arbeiten immer an der Lésung einer Problemfrage.

Sie Uberlegen in Gruppen, wie sie ein Problem oder eine Frage |6sen kénnen.

3.1.2. Methode

In den Lerngruppen der 9. und 10. Klassen wurde mit Hilfe einer Zielscheibe die Haufigkeit
bestimmter Unterrichtsgestaltung und -methoden ermittelt. Die Zielscheibe stellt in sechs
Feldern Aussagen zu den drei Bereichen selbststandiges-, kooperatives- und
problemlésendes Lernen dar, wobei sich zwei Aussagen zu einem Bereich in ihrem
Qualitatsanspruch steigern. Die Mitte der Zielscheibe ftrifft der Aussage voll zu . Die
Zielscheiben wurden auf interaktiven Smartboards prasentiert. Die Schiilerinnen und
Schiler der jeweiligen Klasse oder Gruppe setzten ihre sechs Punkte wahrend des
gesellschafts- und des naturwissenschaftlichen Unterrichts. Die Auswahl der Klassen oder
Gfuppen ergab sich aus dem Anspruch, die unterrichtenden Lehrkrafte dieser beiden
Fachbereiche zu erfassen. Die Lehrkrafte waren wéhrend der Befragung anwesend. Die

Befragung wu.rde wahrend des Unterrichtsgeschehens durchgefiihrt — dabei band sie zwar



nicht die Aufmerksamkeit der im Raum Anwesenden, sie war aber auch nicht anonym.

3.2. Ergebnisse und Interpretation der Befragung

An den Ergebnissen ist zu erkennen, dass die geforderte Unterrichtsgestaltung teilweise
angewendet wird — bei einigen Lehrkraften mehr als bei anderen. Allerdings kann die
Befragungsmethode weniger einen tatséchlichen Ist-Zustand darstellen. Vielmehr bietet
sie einen Anlass zur Diskussion und Bewusstmachung des Problems sowie eine
Grundlage der individuellen Zielstellung fiir die Beteiligten. Insofern kann sie ein nitzliches
Instrument sein. Die Ergebnisse wurden in den Fachbereichen besprochen. Dort und auch
in der Steuergruppe wurden weitere Uberlegungen angestellt, die Unterrichtsgestaltung in |
einem hdéheren Male den genannten Anforderungen anzupassen. Eine Malknahme war
ein weiterer Studientag zum Thema. Die Férderung von selbststandigem Lernen wird auch
von der EinfUhrung der Profilkurse ab dem Schuljahr 2017/18 erwartet.

Etwa zur gleichen Zeit wurde eine Befragung der Lehrerschaft beziliglich der Einfiihrung
des Blockmodells durchgefiihrt. Hier zeigte sich, dass die meisten Kolleginnen und
Kollegen die Veranderung der Zeitstruktur als positiven Faktor zur Erftllung der genannten
Anforderungen erachten.

Im Schuljahr 2018/19 wird diese Befragung wiederholt. Dann werden alle Jahrgénge
konstant mit dem Blockmodell gelernt haben. Die Profilkurse werden dann in den 10.

Jahrgang gewachsen sein.
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‘Wir arbaitan

Lernplakaten,
Vortragan,
Prasentationen,
Portfolios usw.

selbststandig, 8. an

Im Untarricht arbeitan wir immar
an dar L&sung einer Problamfrage.

Wir arbaiten salbststindig z.8.
mit Texten, Bochem, Tabsllen,
Grafiken usw.

Wir arbeilen oft in Gruppen
oder In Partnerarbeit.

Dle Mathoden in der
Gruppanarbeit sind
abwechslungsreich.

‘wia wir ein Problem oder eine Frage lisen
kgnnen, *

Wir Obaregen und besprochen in Gruppen,

Wir arbeiten selbststindig z.8.
mit Taxten, Bdchem, Taballen,
Grafiken usw,

Wir arbaftan
selbststindig, z.B. an
Lemplakaten,*
Vertragsn,
Prasantationan,
Portfolios usw.

Im Unterricht arbsitan wir immer
an der Losung einer Problamfrape.

Wir arbeitan oft in Gruppen
oder in Partnsrarbait.

Die Mathoden In der
Gruppenarbsit sind
abwachslungsreich.

Wir Gberiagen und bssprachen in Gruppen,
wie wir ain Prablam oder eins Frags 3san
kénnen. =

Sep 16-12:25

Sep 16-12:29

Wir arbeiten

Lamplakatan,
Vortragen,
Présentationan,
Portfolios usw.

salbststindig, z.8. an

Im Untemicht arbelten wir immer
&n der Lésung einer Problemfrage.

Wir arbeiten selbetstindig 7.8,
mit Toxten, Bochorn, Taballsn,

Grafiken usw.

Wir arbeiten oftin Gruppen
oder in Partnerarbait.

Die Mathoden in der
Gruppenarbelt sind
abwechslungsreich.

"Wir Obarlegen und basprachen in Gruppen,
wia wir ein Problem oder eine Frage I5sen
kénnen.

- Wir arbeiten

Wiir arbaiten selbststindig 2.8,
mit Texien, Blchem, Tabellen,
Grafiken usw,

salbststindig, z.B. an
Lemplakaten,
Vortrigen,
Prisentationen,
Portfolios usw.

Im Untarricht arbeilen wir immar
an der Lésung einer Problemfrage.

Wir arbeiten oft in Gruppan
oder in Partnararbeit.

Dia Mathodsn in der
Gruppenarbelt sind
sbwachslungsraich.

Wir Gbariegan und besprachen In Gruppan,
wia wir ein Problem oder eins Fraga I5san
kénnen.

Sep 16-12:30

Wir arbeiten

Lernplakatan,
Vortrégen,
Prisentationen,
Portfolios usw.

Wir arbsiten selbststindig z.
mit Texten, Bacharn, Taballen,
Grafiken usw.

salbststindi, z.8. an

Im Untemicht arbeitan wir immer
an der L&sung einer Problemfrage.

Wir arbelten oftin Gruppen
odar in Partnerarbelt

Die Methoden in der
Gruppanarbait sind
abwachslungsreich.

.

‘Wir Obarlegen und besprechen in Gruppen,
wie wir ein Problem odsr elne Frage l6sen
kBnnan.

Sep 16-12:33

Sep 16-12:31

Wir arbaltan sefbststindg zB.
ma Texten. Bochem, TaboEen,
Grafiken usw,

Wi arbelten
selbsistandig, z8. an
Lemplakatan,
Vortrigan,
Prasentationan,
Portfolos usw.

Im Undarricht arboltan wir immer
ander Losung einer Problamirags.

Wi obarfogan und besprachen in Gruppan,
wia wir oln Problam odar sl
kbnnan.

Wi arbslten oftIn Gruppan
odur in Partnararbalt -

Oia Mathodan n der
Gruppenarbal sind
abwachstungsrelch.

Frage sen

Sep 16-12:34
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Wir arbeitsn sslbststindig z.8.

mit Texten, BGchern, Tabsllen,
Grafiken usw.

Wir arbaiten
salbststindig, 2.8. an
Lemplakatan,
Vortrdgan,
Prasantationen,
Partfolios usw.

Im Unterricht arbeiten wir immer

’ Wir arbeiten oft in Gruppan
oder in Partnerarbeit.

Dis Mathoden in der
Gruppenarbait sind
abwechslungsreich.

Wir abarlegen und besprechan in Gruppsn,
wie wir ein Problem oder eins Frage lasan

s
Wir arbaiten selbststandig 2.8,
mit Textan, Bocham, Taballen, Wir arbeiten oftin Gruppen
Grafiken usw. oder in Partnerarbeit.
Wirarbelten
_ selbstetandig, z.8. an Dis Methoden in der
Lemplakaten, Gruppenarbsit sind
Vortragen, abwechslungsreich,
Prasentationan,
Portfolios usw.
[
Wir oberlegen und besprechen in Gruppen,
Im Unterricht arbelten wir immer * wia wir ein Problem oder eina Frage lésen
an der Lésung alner Problemfrags. Wamnon; |
. Sep 16-12:07
Wir arbeltan salbststandig 2.8,
mit Texten, Bacham, Tabellen, Wir arbeitan oftin Gruppen
Grafiken usw. oder In Partnerarbeit.
-
Wirarbeiton -
selbststindig, z.8. an Die Methoden in der
Lermplakaten; Gruppenarbalt sind
Vortragen, sbwachslungsraich.
Priisentationen,
- Parifolios usw.
Wir 0berlegen und besprachen in Gruppen,
Im Untemicht arbeltan wir immer wie wir ein Problem ader eine Frage I5sen
an der Losung einer Problamfrage. kanngn:

’ Sep 16-12:10

kb 3
-an dar Lésung elner Problamfrage. nnen
o
Jun 1-13:06
'

Wir arbeitan salbststandig z.8.

mit Textan, Bichem, Tabellen, Wir arbaiten oft in Gruppen

Grafiken usw. oder In Partnerarbait.

Wir arbeitan
selbststindig, 2.B. an
Lemplakatan,
Vortrigen,
Présentationen,
Portfolios usw,

Im Untarricht arbeiten wir immer

an der L8sung einer Problemfrage,
. .

Die Mathodan in der
| Gruppenarbait sind
|abwechslungsreich,

r Oberiegen und basprachen in Gruppen,
vie viir ain Problem oder eine Fraga I5san
kénnen.

Sep 16-12:17



4. Befragung der Lehrerschaft zu veranderten dufReren

Rahmenbedingungen

4.1, Ziel- und Fragestellung

Ab dem Schuljahr 2015/16 unterrichten wir statt 40-Minuten Stunden in 80-Minuten
Bldocken. Durch diese Veranderung sollte der tagliche Schulbetrieb beruhigt werden.
AuBRerdem erwarteten viele Lehrkrafte vom Blockunterricht bessere Bedingungen zur
Unterrichtsgestaltung gemafR den Anforderungen des selbststandigen-, kooperativen- und
problemlésenden Lernens.
Im Februar 2016 fand eine von der Senatsverwaltung durchgefuhrte Mitarbeiterbefragung
zum Thema Arbeit und Gesundheit bei uns statt. Die Ergebnisse wurden zum Anfang des
Schuljahres 16/17 vorgestellt. Obwohl wir schon l&nger im Blockmodell arbeiteten, stellte
sich heraus, dass der Gesundheitsfaktor Larm, neben anderen Faktoren, immer noch eine
groRe Belastung flr die Lehrerschaft darstellt. Daher entschied sich die Gesamtkonferenz
zum Abstellen der sehr lauten Klingel.
Zur Bestatigung dieser beiden tagesstrukturierenden Verénderungen wurde zum Ende des
Jahres 2016 eine Befragung der Lehrkréfte der Lehrkrafte durchgefiihrt. '

4.1.1. Indikatoren
Im Empfinden der Lehrerschaft ist es im Schulhaus ruhiger
Die Lehrerschaft erkennt im Blockunterricht mehr Méglichkeiten der

Unterrichtsgestaltung, geméank den Anforderungen zum selbststandigen-,

kooperativen- und problemlésenden Lernen.
4.1.2. Methode '

Im Vorfeld ergaben sich in den verschiedenen Gremien viele Diskussionen Uber
Erwartungen und Beflirchtungen zur Einflhrung der genannten tagesstrukturierenden
Veranderungen. Aus diesen AuBerungen wurden 18 Fragen entwickelt. So entstand ein
Fragebogen, welcher anonym durch die Lehrerschaft beantwortet wurde. Befragt wurden
die Lehrerinnen und Lehrer, welche noch im 40-Minuten Takt unterrichtet haben. von 30
Personen haben 23 Personen haben an der Befragung teilgenommen.

4.2. Ergebnisse und Interpretation der Befragung

Die Befragung zeigte, dass die Veranderungen mehr Vorteile als Nachteile im
personlichen Larmempfinden der Lehrerschaft ergaben. Zudem &ulerten viele
Kolleginnen und Kollegen, dass die Arbeit in 80-Minuten Blécken mehr Méglichkeiten zur
Anwendung vielfaltiger Unterrichtsmethoden bietet.

Durch die Befragung wurden die Verdnderungen der duferen Rahmenbedinguhgen als

richtige und durch die Lehrerschaft getragene Entscheidung bestatigt.



Ergebnis zur Befragung der verdnderten Rahmenbedingungen. 23 Lehrkrifte haben geantwortet.

W trifft nicht zu M trift manchmal zu © trifft meistens zu M trifft voll zu

1. Der Unterricht ist effektiver. : ‘

2. Die Méglichkeit konzentrierten Arbeitens wéhrend eines Blocks, hat sich filr die Schiller erhght.
3. Raum- oder Lehrerwechsel bei notwendigen Einzelstunden verursachen erheblichen Unterrichtszeitverlust.
4, Wahrend eines Blocks ist Lemen in verschiedenen Sozialformen besser mogllch

=
4

5. Die Erteilung von Vertretungsstundén gestaltet sich schwieriger.

6. Uber die Woche verteilt sich der Unterricht in De, Ma, En nur noch auf zwei oder drei Tage,
das wirkt sich negativ auf die Leistungen in Klassenarbeiten aus. Tagliches Uben in Einzelstunden wére besser.

7. In einer Blockstunde kdnnen Unterrichtsinhalte besser ,durchdrungen® werden.
8. Selbststandiges Lemen ist besser moglich.
9. Viele Schuller haben Schwierigkeiten sich so lange zu konzentrieren.

10. Im Schulhaus ist es ruhiger. pg | ‘

11. Unterschiedliche Methoden kénnen besser umgesetzt werden.

12. Der Lehrerwechsel bei notwendigen Einzelstunden ist nicht immer veri&sslich |
(= ich musste schon einmal auf den Folgelehrer warten).

]
10

12 14

13. Wahrend eines Blocks haben mehr Schuler die Méglichkeit aktivzu sein.

|

14. Es ist schwierig die Stoffverteilungsplane zu erflllen.

15. Ich sehe in der neuen Zeitstruktur mehr Vorteile als Nachteile ! ‘ ‘

16. Es fallt mir leicht, den Unterricht ohne Klingelzeichen plnktlich zu beenden. |

17. Der Unterrichtsbeginn verspatet sich ohne akustisches Signal. m
| | |

18. Ich sehe im Weglassen der Klingel mehr Vorteile als Nachteile.
; h |

0 2 4 6 8

10 12 14 16 18



Ergebnis zur Befragung der verdnderten Rahmenbedingungen. 23 Lehrkrafte haben geantwortet.

W trift nicht zu M trifft manchmal zu © trift meistens zu M trifft voll zu

|

1. Der Unterricht ist effektiver.
2. Die Maglichkeit konzentrierten Arbeitens wahrend eines Blocks, hat sich filr die Schiler erhtht.
3. Raum- oder Lehrerwechsel bei notwendigen Einzelstunden verursachen erheblichen Unterrichtszeitverlust.

4. Wahrend eines Blocks ist Lemen in werschiedenen Sozialformen besser méglich. r

e

5. Die Erteilung von Vertretungsstunden gestaltet sich schwieriger.
‘ _ _ﬁl
6. Uber die Woche verteilt sich der Unterricht in De, Ma, En nur noch auf zwei oder drei Tage, :

das wirkt sich negativ auf die Leistungen in Klassenarbeiten aus. Tagliches Uben in Einzelstunden wére besser.

6 8 10 12 14

7. In einer Blockstunde kénnen Unterrichtsinhalte besser ,durchdrungen® werden.

8. Selbststandiges Lemen ist besser moglich.

9. Viele Schiller haben Schwierigkeiten sich so lange zu konzentrieren. *
||

10. Im Schulhaus ist es ruhiger. gy ‘

12. Der Lehrerwechsel bei notwendigen Einzelstunden ist nicht immer verlasslich |
(= ich musste schon einmal auf den Folgelehrer warten).

13. Wahrend eines Blocks haben mehr Schiler die Méglichkeit aktiv zu sein.
14. Es ist schwierig die Stoffverteilungspléne zu erfillen.

15. Ich sehe in der neuen Zeitstruktur mehr Vorteile als Nachteile '

16. Es fallt mir leicht, den Unterricht ohne Klingelzeichen pinktlich zu beenden. B

17. Der Unterrichtsbeginn verspatet sich ohne akustisches Signal.

10 12 14 16 18




5. Mathematik: Befragung der Schiilerinnen und Schiiler der 9.
und 10. Klassen zum Ende des Schuljahres 2016 / 17

5.1. Ziel und Fragestellung |

In den vergangenen Jahren und auch im Schuljahr 2016/17 haben die Priflinge in der
BBR/MSA-Prifungsarbeit stets in Mathematik die schlechtesten Ergebnisse erzielt.
Dieser Umstand war die Motivation einer Befragung der Schilerschaft zu der
Prufungsvorbereitung im Unterricht. AuBerdem wollten wir wissen mit welchen
individuellen ,Mathematikerfahrungen® die Schillerinnen und Schiiler bei uns ankommen
bzw. welche sie bei uns machen und inwieweit ein Bewusstsein Uber die eigenen
Kompetenzen im Fach Mathematik vorhanden ist.

Die Ergebnisse der Befragung sollen die zielgerichtete Arbeit der Mathematiklehrerinnen

und -lehrer unterstitzen.

5.1.1. Indikatoren

Die Schilerinnen und Schiler werden im Matheunterricht optimal auf die BRR/MSA
Priifungsarbeit vorbereitet.
Die Schilerinnen und Schiiler kennen ihre Starken und Defizite in Mathematik und

kénnen diese gemal der Themengebiete einschatzen.

5.1.2. Methode

Die Fragen wurden in Absprache mit der Fachleitung und den jeweiligen
Mathematiklehrerinnen und — lehrern entwickelt. Auch mit deren Zustimmung wurde
aulRerdem ein Fragenblock aus dem Mathematikfragebogen von ISQ mit eingearbeitet.
Der Fragebogen erhielt sowohl geschlossene Fragen als auch offenen Fragen, deren
Antworten in der Auswertung katagorisiert wurden Die Befragung fand anonym, wéhrend
des Mathematikunterrichts, in den 9. und 10. Klassen statt. In beiden Jahrgdngen nahmen
123 Schilerinnen und Schiler an der Befragung teil. Im 10. Jahrgang haben 60 von 75 -,
im 9. Jahrgang 63 von 102 Schilerinnen und Schilern teilgenommen.

Die Ergebnisse wurden der Fachkonferenz Naturwissenschaft vorgestellt. Die

Fachkonferenz arbeitet an MaRnahmen zur Verbesserung.



5.2. Ergebnisse und Interpretation der Befragung

In beiden Klassenstufen war der tiberwiegende Teil mit der Vorbereitung der Prifung im

Unterricht zufrieden:

Die Priifungsvorbereitung im Unterricht war fiir mich...

10. Klasse 9, Klasse

B cher schlecht
B mittelmanRig
gut

Zur Vorbereitung auf die Priifung wird im Mathematikunterricht mit Prifungen aus den
Vorjahren gearbeitet. Dies erachten die meisten Priflinge als sinnvoll:

Die Arbeit mit alten Priifungsarbeiten war fiir mich sinnvoll:

10. Klasse 9. Klasse

M nein
M teilw eise
ja

Auf die Frage, ob ihnen etwas an der Prifungsvorbereitung gefehlt hat geben einige an, |

dass ihnen die eigene Motivation bzw. das selbststéndiges Lernen gefehlt haben, wenige |

Schiilerinnen und Schiiler gaben konkrete Hinweise (Einfachnennungen: mehr
ausfuhrliche Erklarungen, Zeit, Kérperberechnung, Umrechnen von Einheiten, Briche,
schriftliches Rechnen). |

Hat dir etwas an der Priifungsvorbereitung gefehlt?

10. Klasse: ' 9. Klasse

| ja
B teilw eise

nein




Wenn die Schiilerinnen und Schiiler beider Jahrgange (123 Personen) ihren
Mathematikunterricht im Ganzen beurteilen, ist als positiv hervorzuheben, dass sie ihrem
Empfinden nach gentigend Zeit zum Uben hatten und dass sie gelernt haben ihre
Ergebnisse zu Uberprifen bzw. dass sie verschiedene Lésungswege gelernt haben.
Allerdings fehlt einigen die tagliche Ubung und die Anwendung mathematischer
Sachverhalte auf alltagliche Situationen bzw. die Verdeutlichung mathematischer
Aussagen mit Beispielen oder Gegenbeispielen. Ebenso sollte das Erkennen
mathematischer Sachverhalte in Texten mehr gelibt werden. Als negativ ist zu ersehen,
dass im Empfinden der Schiilerschaft eher wenig Hausaufgaben zum selbststandigen
Lernen erteilt wurden. Dieses Problem wurde bereits in den Gremien erkannt und eine
verbindliche Hausaufgabenregelung erlassen.

9. und 10 Klasse: Beurteile deinen Mathematikunterricht

| Trifft Gberhaupt nicht zu ~ ® Trifft eher nicht zu Trifft eher zu ™ Trifft voll und ganzzu M Kann ich kaum beurteilen

Wir konnten im Unterricht genug }
Gben.

F i
Wir haben tagliche Wiederholungs- _ |

(ibungen im Mathe durchgef Ghrt.

-

Wir hatten oft Hausaufgaben zum
selbststéndigem Lernen auf.

Ich konnte im Unterricht meine
Verstandnisfragen kléren.

Wir haben in Mathe unterschied-
liche Lésungswege kennen gelernt.

Wir haben gelernt unsere Ergebnisse
zu berprifen.

Wir haben im Unterricht mathematische
Sachverhalte mit alltdglichen Situationen
in Verbindung gebracht.

Wir haben im Unterricht ausreichend gelibt
mathematische Probleme in Texten zu erkennen?

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Wir wurden of t auf gef ordert mathematische
Aussagen mit Beispielen bzw. Gegenbeispielen
zu verdeutlichen,




Die meisten Schiilerinnen und Schiler konnten beantworteten, welche Themengebiete
ihnen eher leicht bzw. schwer fallen. Allerdings ist auch zu ersehen, dass nicht immer
alle Befragten geantwortet haben.

W + fallen mir eher leicht ‘
10. Klasse - 60 Personen 9. Klasse - 63 Personen
m - fallen mir eher schwer

—_— i E— | ey T

Prozent- und Zinsrechnung

Umgang mit Briichen

Wahrscheinlichkeitsrechnung

Flachen und Kérper

Funktionen

|

0 15 20 25 30 35 40 45 50

|
|
|
|
|
! | — 1 [ I N

— \
| i
0 5 10 15 20 25 30 35 40 4 0 5 1

— +

Bei der Frage bei welchem Themengebiet sie das erste Mal (auch in der Grundschule)
Schwierigkeiten hatten ergaben sich in beiden Jahrgéangen (in ihrer Haufigkeit
gekennzeichnet) folgende 98 Antworten:

;’i‘n%‘;:‘ggﬂg“,;frfne;n §§ gg:gg;‘;ﬁ’ecmung An der Haufigkeit der Antworten ist zu erken-
Dreisatz 3x Wahrscheinlichksitsrechnung nen, dass die Jugendlichen sich ihrer Defizite
Texdanigaben 15 Pythagorae bewusst sind. Gegebenenfalls sollte dieses
Variablen und Terme 4x Geometrie § T 5

Uberschlag 4x Malfolgen Bewusstsein in der individuellen Férderung
sin, cos, tan 4x Prozent- u. Zinsrechnung mehr gen utzt werden

Einsetzungsverfahren 4x bei allem / immer :

Primzahlen 6x Flachen und Kérper

Malfolgen 16x Briiche

Division 23x Funktionen

7x bei fast allen Themen

Die meisten Schulerinnen und Schiller beider Jahrgange kénnen sich auch noch an ihre
Mathematiknote aus der 6. Klasse erinnern. Ein Abgleich mit den Schillerbégen bestatigt,
dass sich in den meisten Faéllen richtig erinnert wird:

Meine Mathenote vom Ubergang aus der Grundschule Diese Normalverteilung
stimmt zwar weitestgehend

40— | mit den Abschluss-
o - ' ~ | zeugnissen Uberein, weicht
20 : == - jedoch stark von den
10 . : l -~ | Prufungsergebnissen ab.
0 p— g - S ‘ - 1 - 6 = erinnerte Noten
1 2 3 4 5 6 7 7 =ich kann mich nicht erinnern



50

Bei der Frage, wann ihnen Mathematik am meisten Spal} gemacht hat, antworten die
Schiilerinnen und Schiller beider Jahrgange folgendermalen:

45

40

35

30—

25 -

20
15 -
10

Mathe ist/w ar in beiden Schulformen mal leicht, mal schw er

Kl.1/2

KL.3/4 K.L5/6 KL7/8 KL9/10

nie

e

immer

Der Wechsel in eine neue Schule
wirkte sich wahrscheinlich
motivierend auf die
Leistungsbereitschaft der
Schilerinnen und Schiiler aus. Im
Doppeljahrgang 7/8 findet haufiger
Teilungsunterricht statt. Einige
gaben dies als Grund fiir einen
guten Matheunterricht in 7/8 an. Es
gilt zu Uberlegen, wie dieses
positive Empfinden gegeniiber dem
Mathematikunterricht auch im
Doppeljahrgang 9/10 erhalten
werden kann.

Die Antworten auf die Frage: Wie fandest du Mathematik in der Grundschule?
Begriinde deine Aussage; wurden in vier Kategorien sortiert:

Mathe in der Grundschule w ar besser als jetzt

Mathe in der Oberschule ist besser als frither

Mathe ist fiir mich immer schw er -

]

0 5 10 1

|
\
i
i
—

5 20 25 30 35 40 45 50

Die meisten der Befragten mit positiven Mathematikerfahrungen aus der Grundschule
antworteten, dass die Inhalte viel einfacher und leichter zu verstehen waren. Einige |
aulerten, dass sie selbst noch motivierter zum Lernen waren und dass noch kein Zeit-
bzw. Leistungsdruck ausgeibt wurde.

Schillerinnen und Schiiler die in der Oberschule zufriedener mit dem Matheunterricht
sind, auBerten meistens schlechte Erfahrungen mit den Lehrenden oder mit den
Unterrichtsbedingungen in der Grundschule und sind heute viel zufriedener mit den
Lehrerinnen und Lehrern. Einige fiihlten sich in der Grundschule tGber- oder
unterfordert und beklagen auch, dass sie nicht gut fir die Oberschule vorbereitet
wurden.



6. Erteilung von Ordnungs- und Erziehungsmafnahmen

6.1. Ziel- und Fragestellung
In der letzten Sitzung der Steuergruppe im Schuljahr 2014/15 zeichnete sich eine groRe
Unzufriedenheit innerhalb des Kollegiums beziiglich der sehr unterschiedlichen
Handhabung der Erteilung von Ordnungs- und ErziehungsmaRnahmen ab. Im néchsten
Schuljahr sollten dafiir allgemein gultige Handlungsrichtlinien entwickelt werden. Daher
galt es zunéchst zu ermitteln, welche Anlésse, die Lehrerinnen und Lehrer dazu bewegen,
bestimmte Erziehungs- und OrdnungsmalRnahmen zu erteilen bzw. zu beantragen. Daraus
ergab sich folgender Indikator:
Die Lehrerinnen und Lehrer verfiigen tiber ein persénliches
Handlungsrepertoire, welches zum Einsatz bestimmter Ordnungs- und

Erziehungsmaflinahmen fihrt.

6.2. Methode und Ergebnisse
Zur Ermittlung der gangigen Praxis wurde mit Hilfe der Kartenabfrage zum Ende der 1.
~ Gesamtkonferenz eine Befragung durchgefiihrt. Hierfuir sollten von jeder Kollegin und von
jedem Kollegen drei Satzanfange auf je einer Karte ergénzt werden:

Ich éﬂeile einen Tadel, wenn...

Ich beantrage einen Verweis, wenn...

Bevor ich einen Tadel erteile, ergreife ich folgende MalRnahmen: ...
Die Ergebnisse wurden kategorisiert und veréffentlicht und dienten der Steuergruppe als
Arbeitsgrundlage zur Erarbeitung von Handlungsrichtlinien.
Die Handlungsrichtlinien zur Erteilung von Ordnungs- und ErziehungsmafRnahmen wurden
auf der Gesamtkonferenz vom 15.02.2016 mehrheitlich angenommen.



Gespriich
- - Gespriche mit Schiiler / Ermahnung

- Schiilergesprich

- Reden, reden, reden

- Schiilergesprich

- Gesprich

- Gesprich mit dem Schiiler

- Gespriche mit Schiilern fithren
- Fiihre ein Gesprich

- Schiilergesprich

- Gespriche mit dem Schiiler

- Personliches Gesprich mit dem Schiiler
- Schiilergespriach

Einsicht einfordern

- Im Gesprich bewusst machen, dass

gegen Regeln verstoflen wird ‘
.- Gesprichsangebot auBerhalb der

Unterrichtszeit /in der Pause

- Situation beruhigen, Gespréch suchen
Klédrendes Gesprich, bei Einsicht neue
Chance

2 Hﬂoﬂoﬁ_ﬂo mit dem Schiiler <o§m.:om

Individuelle erzieherische gmmum_::mn
S >cmmﬁ=gm konkreter Wmm&b fiir den
- einen Schiiler
- Erzieherische Gespriche mit
Zielfestlegung
- Vereinbarung mit Schiilern
- Zielkatalog erstellen und kontrollieren

Bevor ich eine Hwﬁ_m_ erteile, ergreife ich folgende MafBnahme: =

Elterngespriich

_ Elterngespréch

Elterngesprich

Gesprich mit Erz. _umumowﬁmon
Gesprich mit m:ﬂ.b eventuell
Elterngepréche

Mitteilung an Eltern

~ Eltern iiber informieren

Gespriache mit den mwﬂu
Elterngesprich
Elterngeprich
Elterngesprich

" Eltern — Lehrer — Schiilergepriche

. YVerwarnun

Vorwarnung und Tadel als Konsequenz
Ermahnen ‘

Ermahnen

Ermahnungen

1. Ermahnen, 2. Vorwarung
Ermahnung .
Mehrfache Ermahnung

Schiiler mehrfach ermahnen
Ermabnung

2malige Ermahung

,_Qﬁ._uu:mo_:
- Aufgabe erteilen

- Schliefe Kompromisse, verhandle

- Erziehungsaufgabe, z.B. Zusatzaufgabe,
‘oder Nachsitzen
- - Wiedergutmachung

* Gespriich mit dem Klassenlehrer

- Klassenleiter

- Rede mit dem Klassenlehrer

- Klassenleitung

‘Informieren
- Hole mir Infos (Schiilerbogen)

- Schaffe Transparenz

Privention

- Schiiler rechtzeitig auf Regeln und

Normen aufmerksam machen

Klasse einbinden

- Gesprich mit der Klasse

- Klassenrat

Sozialarbeiter zur Hilfe nehmen




L, ;
e

Ich vmma_.mmm eine 42.505 wenn, ...

N

Gewalt

- Schweren <nnm8moP z.B. mmbamnﬂmpoww@n QOom Lehrer,
- Beleidigung

- Wenn absichtlich kérperliche Gewalt angewandt ﬁﬂa

- Bei Korperverletzung

- Bei Angriff auf Personen

- Gewalt _

- Verbale / kérperliche Gewalt an Schiilern / Lehrkriften

- = Korperliche und seelische Gewalt -

Beleidigung
- Bei wiederholten Beleidigungen der Mitschiiler o. d. Lehrkraft

- Starke Beleidigung der Lehrkraft =
- Ich beleidigt wurde (stark, personlich, Familie)
- Beleidigung gg. Lehrkrifte

Mobbing
- Wenn ein Schiiler nachhaltig und wiederholt mbmmnm mobbt.

- Mobbing
- Mobbing

- Ein Schiiler sich nachweislich rassistisch dufiert

- Bei schwerwiegenden Verstofien gegen Klassen- und Schulregeln
- Waffenbesitz

- Drogenkonsum oder —verkauf

- - Bei extremer Gefihrdung anderer Schiiler

- Sachbeschéddigung

Besondere Belastung fiir die Gru

- Das Lernklima und die Gruppenatmosspahre nachhaltig gestort
werden und mit Absicht Unterricht gestort wird

- Durch sehr grobe VerstoBe das friedliche Zusammenleben an a@H
Schule mmﬁmraﬂ ist ( Gewalt, Mobbing)

- Bei massiven VerstoBen zu Lasten anderer

- Der Ruf der Schule geschadigt wird

Mehrere Tadel
- Mehrfache Tadel, Gb@&mwawﬁw@:
- Nach mehreren Tadeln

-|-  Ein Schiiler trotz mehrerer Tadel keine <mmcmmmo§m seines

Verhaltens zeigt :
- Vorher mehrere Tadel erteilt wurden
- Bereits etliche Tadel erteilt worden sind
- . Haufung von Tadeln _
- Bei einer Summe von VerstoBen (Tadeln)
- Wenn m_.ﬂor:bmmBmmﬂmbﬁg ausgeschopft sind
- Wenn wiederholt, iiber einen langen Zeitraum andere zmmumgob
~ nicht helfen.
-~ Mehrer Tadel (3), keine Anderung des Verhaltens bewirken
- Wer fiinf Tadel gesammelt hat.

. -Zusammenarbeit mit Eltern und Schiilern nichts gebracht hat




Ich erteile einen Tadel wenn.....

- Beleidigungen

Wenn ich personlich beleidigt werde.
Beleidigung gegen Lehrkrifte
Andere wiederholt beleidigt werden. -

. Bei verbaler Entgleisung
Beleidigungen gegeniiber der Lehrkraft

Mobbing, Beleidigung

Wiederholte Verspitung

standiges Zuspatkommen, trotz
Gesprich und Mitteilung

bei wiederholten Verspitungen
Standige Verspiatungen

Ab 5 Verspédtungen

dimn&nﬂ»mmag ngen

Stéren der Mitschiiler bei Tests oder-
Klassenarbeiten

Massive Unterrichtsstérungen Qm&om
Reden, Aufstehen, Mitschiiler drgern)
Bei Unterrichtsstérungen die andere
Schiiler am Lernen hindern

Gefiihrgung oder Gewalt

Gefihrdung von Personen, z.B. beim
mwﬁmgobﬂoﬂnb

Gewalt gegeniiber anderen Schiilern
Bewusste Gefdhrdung von Mitschiilern
(z.B. mit der Schere werfen)

Wenn Gefahrenelemente (Chemie,
Sport), trotz vorangegangener
Ermahnung nicht beachtet werden

- bei Gewalt gegen Mitschiiler.

bei groben Beleidigungen Eﬁ
Handgreiflichkeiten

Mutwillige Beschiddigungen

smm&m_.?u:om Fehlverhalten und

Unterrichtsstérungen

‘Vorangegangene ErziehungsmaBnahmen

keine <mﬁw&8nmmbao§m bewirkt
haben.

Sich bestimmte negative
Verhaltensweisen stindig wiederholen.
Wiederholte Unterrichtsstérungen trotz
vorangegangenem erzieherischem

. Gesprich

Bei Wirkungslosigkeit mmo_p 3x

'Ermahnung und Bitte zur

Verhaltenskorrektur

Aufforderung gegeniiber der Lehrkraft
wird nicht nachgekommen
Wiederholte Diskussion im Unterricht
iiber Entscheidungen .
(Erziehungsmafinahmen) des Lehrers.
Schiiler nicht auf Ermahnungen
reagieren und Gespriachsangebote
ablehnen .
Schiiler reagiert nicht auf Ermahnungen
und sieht Fehlverhalten nicht ein
Keine Reaktion auf Gespriche und
Ermahnungen

Keine Verhaltensinderung nach
vorherigen Ermahnungen

Nach mehreren gleichartigen oder
ghnlichen Verst6Ben und nach
Ermahnungen keine Anderung eintrat

‘Anhiufung kleinerer Vergehen

Verstofle gegen Haus und
Schulordnung

Bei massiven Verstofen genen die
Haus- und Schulordnung.

Grobe VerstoBe gegen HO: Wmsow@b
Handy

Bei wiederholten <Q.mam@u gegen
Haus- und Unterrichtsordnung, wenn
Gespriche zu keinem Ziel gefiihrt
haben.

Bei mehrmaligen Verst6Ben gegen
Haus- und Schulordnung

Unerlaubtes Verlassen des
Schulgeldndes

Rauchen

Handynutzung

Mehrmaliges Verstoflen gegen Klassen-
und Schulregeln, trotz mehrmaligem
Ermahnen

Ich jemanden beim Rauchen erwische

- Wiederholte VerstoBe gegen Haus-und

Schulordnung

Wenn geraucht wird

Grobe Verletzungen gegen die Haus-
und Schulordnung

Grobe VerstdBe gegen HO

Schwere Verstdfle gegen Haus- und
Schulordnug




Oberschule an der Dahme ' : » 18.10.2004

Grundsitze Erziehungs- und OrdnungsmaBnahmen
(Beschluss der 2. Sitzung der Gesamtkonferenz am 18.10.04)

Disziplin und Ordnung gehoren.zu einem geregelten Schulal]tag Damit das Miteinander zwi-
schen Schiilern und Lehrern funktioniert, gibt es eine Auswahl an Erziehungs- und Ord-
nungsmalnahmen, die i im Falle des Falles gegen Schiiler verhiingt werden kénnen..

Zwar erfiillen Erziehungs- und OrdnungsmafBnahmen auch erzicherische Ziele. Sle sollen aber .
in erster Linie das kiinftige Verhalten des Schiilers beemﬂussen

Erziehungs— und OrdnungsmaBnahmen sind somit in erster Linie darauf gerichtet, die auf
schwerwiegenden Pflichtverletzungen beruhenden Beemtrachtigungen der Unterrichts- und
Erziehungsarbeit fiir die Zukunft zu verhmdern -

Erziehungs- und Ordnungsmaﬁnahmen. unterliegen dem Opportunititsprinzip. Sie kénnen,
miissen aber nicht getroffen werden.

Allgemeine Grundsiitze:

- Die erzieherische Einwirkung liegt in der Verantwortung des zustéindigen Lehrers
(z.B. Fach — und Klassenlehrers). .

- Erzieherische Einwirkungen haben Vorrémg vor formlichen OrdnungsmafBnahmen,
- soweit und solange sie geeignet sind, Abhilfe zu schaffen.

- Es besteht kein zwingendes Stufenverhiltnis der Erziehungs- und OrdnungsmaRnah-
men. Die Entscheidung wird unter Beachtung des Grundsatzes der VerhéltnisméBig-
keit, der jeweiligen Situation sowie dem Alter und der Personlichkeit der Schiilerin
oder des Schiilers getroffen.

- Bei der Anwendung von Erziehungs- und Ordnungsmaﬂnahmen muss 1mmer das
Ubermaﬁverbot beachtet werden.

- Die Erforschung des Hmtergrundes einer bestimmten Handlungs- und Verhaltenswei-
se des Schilers ist Voraussetzung dafiir; dass eine zielfuhrende Erziehungs- oder Ord-
nungsmafBnahme gefunden werden kann. :

- Die Erziehungs- oder OrdnungsmaBnahine richtet sich auf das zu korrigierende Fehl-
verhalten der Schiilerin des Schiilers. Die einmalige Verfehlung verlangt eine mildere
Reaktion als die gezielte und linger anhaltende Beeintréchtigung.

- Erzieherische Reaktionen auf negatives Verhalten: Diskriminierende Erziehungsmit-
tel, wie korperliche Ziichtigung, Beschimpfungen, beleidigende AuBerungen, Ausla-
chen, Blofistellen des Schiilers, psychische Druckmittel und Gruppenstrafen diirfen in
keinem Fall verwendet werden.

- Alle Maflnahmen miissen von der grundlegenden Achtung der Person des Schiilers
geprigt sein.
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Geeignet sind insbesondere:

® Das Gespriich mit dem Schiiler.

® gemeinsame Gespriche mit Eltern und Lehrern.

® Auseinandersetzen von Schiilern,

® Nachschreiben lassen von nachlissig angefertigten Aufgaben.

- ® "Nacharbeiten" lassen von Schiilern (hier ist darauf zu achten, dass das Nacharbeiten
lassen mit einem pédagogischen Zweck verbunden wird, etwa das Anfertigen einer
besonderen Aufgabe unter Aufsicht des Lehrers).

e die formlose Missbilligung des Fehlverhaltens;
e Einbezichung der Klassenkonferenz. '

- Bei der Anwendung von korrigierenden MaBnahmen ist folgende Vorgangsweise ziel-
fiihrend:. : '

o Erfassung des Sachverhalts e , ;

o Anh6rung der Schiilerin / des Schiilers und der iibrigen beteiligten Personen

o Information der Erziechungsberechtigten : :

o einsichtig machen, warum ein bestimmtes Verhalten unerwiinscht oder falsch
ist ' Wi g :
Ankiindigen bestimmter Konsequenzen, _ ‘

o - konsequente Durchfiihrung der angekiindigten MafBnahmen

o -

- Bei Ordnungsmafnahmen nach § 63 SchulG sollte die Klassenkonferenz zuerst die’
Mboglichkeit der Androhung der Malnahme priifen. :

In einer Klassenkonferenz werden dazu Festlegungen von geeigneten Auflagen und
zielfiihrenden erzieherischen MaBnahmen getroffen. Dabei geht es um Auflagen, die
geeignet sind, dem Schiiler sein Fehlverhalten zu verdeutlichen. Bei diesen MaBnah-

. men steht der pédagogische Zweck im Vordergrund. Sie schreiben einem Schiiler ein
bestimmtes Verhalten verbindlich vor, begrenzen aber die Entfaltungsfreiheit des
Schiilers innerhalb der vorgegebenen Schranken. Allerdings muss bei der Verhidngung
das UbermaBverbot, insbesondere das VerhiltnismaBigkeitsprinzip beachtet werden.
D. h,, die Klassenkonferenz hat bei Eingriffen in die Rechtssphire des Schiilers unter
mehreren méglichen MéaBnahmen nur diejenige zu treffen, die geeignet ist, das ange-
strebte Ziel zu erreichen und bei der die Vorteile insgesamt die Nachteile tiberwiegen -
(VerhiltnisméaBigkeitsprinzip). Dabei geht es besonders um eine Verstirkung von po-
sitivem Verhalten. ' o

Im Protokoll der Klassenkonferenz sind Zielvorgaben festzulegen.
o Festlegung und Verkiindung der MaBnahmen
o Konsequenzen bei Nichterfiillung (z. B. Einleitung eines Verweisverfahrens)
o Termin der erneuten Beratung der Klassénkonferenz

-- _Durchfithrung der Kontrollberatung der Klassenkonferenz mit Schlussfolgerungen



